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 Аннотация. В статье проанализирован значительный вклад в развитие науки школы выдающегося украинского педагога Василия Александровича Сухомлинского. Во всех педагогических и публицистических работах и в самой педагогической деятельности ученого-педагога красной нитью проходит идея творческого исследования. Во многих своих трудах он отмечает, что педагогическая деятельность невозможна без элемента исследования, потому что по своей логике и философской основе она имеет творческий характер. По мнению известного педагога, каждая человеческая индивидуальность, с которой имеет дело учитель, – это в определенной степени своеобразный, неповторимый мир мыслей, чувств, интересов.
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Abstract. The article analyzes the significant contribution to the development of the science of the school of the outstanding Ukrainian teacher Vasily A. Sukhomlynsky. In all pedagogical and journalistic works and in the pedagogical activity of the scientist-teacher, the idea of creative research passes through the red thread. In many of his writings, he notes that pedagogical activity is impossible without an element of research, because it already has a creative character based on its logic and philosophical basis. According to the famous teacher, every human personality that the teacher has to deal with is, to a certain extent, a peculiar, unique world of thoughts, feelings, and interests.
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Качественно новое теоретическое и методическое обеспечение студенческой научно-исследовательской деятельности в условиях высшего педагогического учебного заведения требует повышения  уровня профессиональной подготовки учителя. Если бакалавры, специалисты и магистры овладеют навыками педагогического исследования, это поможет им органично включиться в педагогическую деятельность и сразу начать практическое применение научных знаний в школе. В связи с этим в учебные планы высших педагогических учебных заведений Украины включены специальные дисциплины по основам педагогического исследования, введены элементы научного педагогического творчества в фундаментальные, профессионально-ориентированные и специальные дисциплины.

В эпоху активного внедрения в практику воспитания и обучения новейших технологий неоценимым богатством являются наработки выдающегося украинского педагога Василия Александровича Сухомлинского, 100-летие которого мы отмечали осенью 2018 года. 

Наследие Сухомлинского привлекало и продолжает привлекать к себе внимание не одного поколения ученых и педагогов.

Однако, несмотря на большой интерес педагогической общественности к идеям педагога-новатора, его научные разработки еще мало исследованы из-за отсутствия надлежащей популяризации, даже диссертационная работа недосягаема для многих.

Василий Александрович внес значительный вклад в развитие науки о школе. Во всех педагогических и публицистических работах и в самой педагогической деятельности Сухомлинского красной нитью проходит идея творческого исследования. Он отмечает, что педагогическая деятельность невозможна без элемента исследования, потому что по своей логике и философской основе она имеет творческий характер. По мнению известного педагога, каждая человеческая индивидуальность, с которой имеет дело учитель, – это в определенной степени своеобразный, неповторимый мир мыслей, чувств, интересов. И быть в этом мире не пассивным наблюдателем, а исследователем, призванным изучать и лелеять его, – важнейшая задача учителя. Однако Василий Александрович предостерегает, что речь идет не о научно-исследовательской работе в прямом смысле этого слова. Можно работать творчески, но не заниматься исследованиями в том смысле, что изучение фактов ведет к новым научным обобщениям. Известный педагог подразумевает исследование проблем, которые решены педагогической наукой, но каждый раз открываются по-новому перед учителем, работающим творчески. Таким образом, речь идет о творческом исследовании, которое нужно учителю уже через саму природу педагогической деятельности [4, с. 471]. И действительно, в Павлышской школе теперь, как и во времена, когда ее директором был В.А. Сухомлинский, каждый учитель исследует какую-то одну из проблем учебно-воспитательного процесса. Об этом свидетельствует рукописный журнал школы «Педагогическая мысль, основанный Сухомлинским, который ведется в Павлыше и сегодня. Проанализировав материалы этого журнала, мы увидели, что больше всего тем, которые исследуются учителями, посвящено актуальным проблемам педагогической науки и практики и все они соответствуют духу времени, школы, личности выдающегося педагога. Каждая исследованная проблема рассмотрена с учетом методологии научного поиска, где обязательными являются следующие элементы: изложение актуальности проблемы и задач по ее решению; четкое определение основных понятий исследования на основе анализа педагогической литературы; поиск оптимальных, по мнению учителя, способов решения проблемы; анализ результатов творческого поиска и обоснованность конкретных выводов.

Интересны мысли Сухомлинского о родстве творческого труда учителя с научным исследованием. Это сходство, родство заключается, прежде всего, в том, что и учитель, и ученый на основе анализа фактов делает предсказания. «Учитель, – отмечает Василий Александрович, – который умеет проникать мыслью в суть фактов, в причинно-следственные связи между ними, предотвращает многие трудности и неудачи, избегает очень серьезного недостатка, характерного для процесса воспитания, – горьких неожиданностей... Таких неожиданностей бывает значительно меньше, если на основе анализа фактов учитель знает, какой будет его ученик завтра, через год и через три года. А без умения предвидеть педагогический труд превращается для учителя в муку» [4, с. 472–473]. В связи с этим он предлагает технологию овладения учителем исследовательскими умениями. Прежде всего, приобщение учителя к творческому исследованию В. А. Сухомлинский советует начинать с показа методики наблюдения, изучения и анализа фактов. По его мнению, факты – это реальное проявление объективных закономерностей педагогического процесса. Они нужны для того, чтобы на основе всего того, с чем ребенок пришел в школу (черты характера, другие особенности), определить действия учителя для достижения определенной цели. «Как раз в том, что учитель, наблюдая, изучая, анализируя факты, творит педагогическое явление, и заключается важнейший элемент творческого исследования – предвидения. Без изучения фактов нет предсказания, нет творчества; нет богатой, полноценной духовной жизни; нет интереса к педагогической работе» [4, с. 473]. Умение увидеть новое в привычном, новые черты, новые детали в обычном – важное условие творческого отношения учителя к своей работе, это одновременно и источник вдохновения в педагогической деятельности.

Как учитель украинского языка и литературы и одновременно директор Павлышской школы, В.А. Сухомлинский сам проводил большую исследовательскую работу, вдохновлял своим примером учителей [3, 4]. Он делился с товарищами своими размышлениями и наблюдениями; они посещали его уроки среди природы. Такое живое непосредственное общение давало осознание причастности к выдающейся личности и созданной ею школе и побуждало учителей начинать свои собственные исследования. Обращаясь к молодым педагогам, Василий Александрович отмечал, что, только находясь вместе с детьми, наблюдая за их восприятием явлений природы и окружающего мира, учитель может увлечься изучением и решением определенной проблемы [3, с. 78].

Такое творческое исследование в корне меняет отношение учителя к своей работе. Ощущение себя как создателя педагогического явления, по мнению В. А. Сухомлинского – это неисчерпаемый источник, который нуждается в постоянном обновлении и обогащении знаний [4, с. 476].

Большое значение Василий Александрович придавал личностным чертам педагога: «Начинайте свое исследование, исходя из той основополагающей истины, что духовно богатая, морально яркая, интеллектуально самобытная личность способна и в питомцах своих уважать и воспитывать личность; а безликость обезличивает и воспитанников, сеет вокруг себя убожество» [4, с. 477]. По мнению известного педагога, личность учителя созидает личность воспитанника и поэтому учет личностных качеств – важное условие не только успешной педагогической деятельности, но и творческого исследования.

В своих трудах В. А. Сухомлинский неоднократно отмечал, что для учителя главное – знать ребенка. Так, в работе «Разговор с молодым директором» [4] сформулированы основные характеристики ребенка, на которые должен обратить внимание учитель. «Знать ребенка – это знать его силу и слабости, понимать его мысли, переживания, бережно прикасаться к его сердцу. Знать ребенка – это та наиважнейшая точка, где сталкиваются теория и практика педагогики, где сходятся все нити педагогического руководства школьным коллективом», – читаем в указанном труде педагога [4, с. 441]. Несмотря на то, что в современной образовательной практике на заседаниях педагогических советов, на различных методических объединениях больше говорится о новых технологиях обучения, системах уроков, о внедрении опыта учителей, особенно актуальным представляется предостережение Василия Александровича о том, что на таких заседаниях существенное внимание должно быть уделено именно личности ученика, потому что «человеческая личность – это сложный сплав физических и духовных сил, мыслей, чувств, воли, характера, настроения. Без знания всего этого невозможно ни учить, ни воспитывать» [4, с. 442]. В Павлышской школе во времена, когда ее педагогический коллектив возглавлял В.А. Сухомлинский, постоянно действовал психологический семинар, посвященный ребенку. Кто-то из классных руководителей готовил для этого семинара обстоятельный доклад на тему «Педагогическая характеристика такого-то ученика», в которой учитель рассказывал о ребенке все, что нужно обязательно о нем знать. В этой характеристике указывалось состояние здоровья, физическое развитие, условия всестороннего развития. Учитель сообщал о своих наблюдениях, о результатах периодического медицинского обследования и о наблюдении врача. Предметом особого внимания была характеристика индивидуальных особенностей умственного развития, а именно: как ребенок воспринимает предметы и явления окружающей среды и как у него происходит формирование понятий; какие особенности и эмоциональная окраска речи ребенка; как он запоминает, как развито у него образное и абстрактное мышление; какова степень его эмоциональной культуры, источники его умственного труда. В педагогической характеристике учитель сосредоточивал внимание на среде и обстоятельствах, в которых формируется интеллект ребенка; он отмечал положительные и отрицательные факторы, от которых зависит его мировосприятие, воображение, речь, культура, мировоззрение. Большое внимание уделялось анализу следующих особенностей: интеллектуальной жизни семьи; среды формирования ее первых представлений об окружающем мире, как эти представления отражаются на детской речи; что вообще характерно для языка отца, матери и других близких к ребенку людей, которые окружали его в годы формирования языка (от дня рождения до 5–6 лет); какие сказки, песни слышал ребенок в раннем детстве; какие книги ему читали, какую первую книгу прочитал ребенок, научившись читать, что он читает сейчас; место книги в духовной жизни семьи, газеты и журналы, которые выписывает семья. Все это подтверждает то, что В.А. Сухомлинский придавал чрезвычайно большое значение развитию интеллектуальных и творческих способностей ребенка. Вместе с тем такая разносторонняя характеристика педагогических условий творческого развития ребенка способствовала формированию у учителя знаний по педагогической диагностике, направленной на изучение личности ученика и ставшей сейчас господствующей в личностно ориентированных технологиях обучения [1, с. 10–15].

К важнейшим характеристикам личности ученика Василий Александрович относил моральный облик ребенка. Главное внимание при изучении этого качества у школьников он уделял таким аспектам: нравственные отношения, в которых находится ребенок в семье и школьном коллективе; единство нравственных убеждений и нравственного поведения; анализ эмоциональной культуры ребенка; изучение условий, способствующих воспитанию нравственных и эстетических чувств и интеллектуальных способностей; влияние эстетического мировосприятия и интеллектуального уровня на нравственное развитие; развитость эмоциональной самооценки (оценка собственных поступков, поведения, отношения к другим людям) [4, с. 448]. Очевидно, что уже только из перечня составляющих такой разносторонней педагогической диагностики нравственной воспитанности ребенка можно наметить возможные перспективные направления педагогических поисков по совершенствованию поведения ученика. Кстати, как раз понимание перспективности педагогической характеристики ученика в педагогическом анализе учителя было очень важной стороной деятельности В.А. Сухомлинского. Поэтому, для обеспечения наибольшей объективности изучаемых фактов и сделанных на их основе выводов, во время коллективного обсуждения характеристики конкретного ребенка среди педагогов проводились дискуссии, в ходе которых находили истину. Таким образом, в деятельности Павлышской школы психологический семинар стал творческой лабораторией педагогического коллектива, в которой отшлифовывалось исследовательское мастерство учителей школы по изучению личности ученика. Выдающийся педагог знания и умения творческого исследования личности ребенка признавал главными составляющими педагогической деятельности и считал, что ими должен овладеть каждый учитель в совершенстве. Подтверждением этому является такое высказывание В. Сухомлинского: «Без знания ребенка нет школы; нет воспитания, нет настоящего педагога и педагогического коллектива, а знать ребенка можно только тогда, когда постоянно развивается, обогащается педагогическая культура учителя» [4, с. 449].

К составляющим педагогической культуры Василий Александрович относит, прежде всего, глубокое знание учителем своего предмета: «Чем больше знает учитель, тем легче его ученикам усваивать элементарные знания, тем большим авторитетом и доверием пользуется он среди учеников и родителей, тем больше к нему, как к источнику знаний, тянутся дети» [3, с. 55]. Учитель, по мнению Сухомлинского, не должен ограничиваться только учебником, он должен знать намного больше, чем того требует программа. Основными стимулами пополнения знаний учителя и учеников Василий Александрович считает личное восхищение своей работой, страсть, одержимость, ответственность учителя.

Ведущее место в педагогическом наследии отведено размышлениям о творческих индивидуальных особенностях учителя, которые влияют непосредственно и на педагогический процесс в целом, и на качество исследования. В частности, речь идет о творческой лаборатории учителя, в которой, по мнению В.А. Сухомлинского, должно быть богатство методов изучения ребенка, своя, присущая только ему, технология педагогического труда [4, с. 454]. Василий Александрович стремился к тому, чтобы каждый учитель искал творческие подходы для осуществления идеи, знал специфику своего предмета, учитывал особенности мышления учащихся. Как директор Павлышской школы, В.А. Сухомлинский всегда помогал учителям в творческом поиске. Он посещал и анализировал уроки, готовил их вместе с учителями. Тогда он с учителем осмысливал то, как можно использовать содержание материала, чтобы привить ученикам желание знать, и как в процессе изложения материала делать первые выводы о восприятии и понимании его учениками. Посещение уроков и совместный их анализ являлись источниками обобщения педагогических явлений как для самого учителя, так и для руководителя школы [4, с. 421].

Важны мысли выдающегося педагога о сочетании практики с научными исследованиями как высшим этапом педагогического творчества, когда учитель начинает вдумчиво анализировать свою работу, когда возникает интерес к теоретическому осмыслению своего опыта, стремление объяснить причинно-следственные связи между знаниями учащихся и своей педагогической культурой. Следствием такой деятельности на протяжении нескольких лет было то, что учителя, коллеги В.А. Сухомлинского могли выступать с докладами на теоретических семинарах или заседаниях педагогического совета [3, с. 73]. В практике работы Павлышской школы такие доклады публиковались и публикуются сегодня в рукописном сборнике «Педагогическая мысль» и других педагогических журналах и газетах.

В.А. Сухомлинский был убежден, что учителю нужно свободное время для ознакомления с новыми достижениями науки, их осмысления, а также для пополнения своих знаний и обобщения накопленного опыта. С этой целью в школьном коллективе строго соблюдались правила: внеурочное время только одного дня в неделю у учителя может быть занято работой на заседании теоретического семинара или педагогического совета, во все остальные дни учитель использует такое время для самостоятельной работы или отдыха. Но самое главное, по мнению Василия Александровича, – учителю нужно время для чтения: «Без чтения, без духовной жизни учителя среди книг теряют смысл все меры повышения его педагогической квалификации» [3, с. 73].

Об ответственности научно-педагогических исследований говорится в диссертационном исследовании В.А. Сухомлинского [2], которое он успешно защитил в специализированном ученом совете Киевского государственного университета им. Т. Шевченко (ныне Киевский национальный университет имени Тараса Шевченко) в 1955 году. Диссертационное исследование В. А. Сухомлинского написано «...на материале 16-летнего опыта работы в качестве директора школы, заведующего учебной частью и заведующим Районо. ...Автор наблюдал и обработал материалы анализа более 5300 уроков» [2, с. 1]. Огромный опыт практической работы позволил исследователю сделать научно обоснованные выводы и рекомендации, которые способствовали развитию педагогической теории.

К сожалению, идеи, которые были заложены в научно-педагогическом исследовании В.А. Сухомлинского, и опыт великого педагога и ученого, который дал ему возможность достичь вершин, сегодня в определенной степени искажаются. Требования, предъявляемые к сегодняшним исследователям, не учитывают надлежащий практический опыт. Главным условием выступает обучение в аспирантуре. В целом это положительная тенденция, однако в педагогических исследованиях весьма существенным является практический опыт исследователя. Поэтому важной задачей современной педагогики является изучение передового опыта великого педагога и его видения проблемы научно-педагогических исследований с целью внедрения лучших образцов в школу XXI века.
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